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Materiały opracowane przez Małgorzatę Obrycką-Meja
Zespół Szkół Mechanicznych i Ogólnokształcących nr 5 w Łomży
Nauczanie języków obcych w większości polskich szkół nie jest sprawą łatwą. Zdaniem niektórych pedagogów powinno się ono odbywać przy pomocy tradycyjnych metod, które gwarantują znajomość wielu słów i poprawność gramatyczną wypowiedzi. Nowe metody pracy traktowane są przez niektórych z dużą rezerwą. Celem tej broszurki jest ukazanie jak metoda projektu stosowana na lekcjach języka obcego może nie tylko pomóc uczniom w opanowaniu słownic​twa i gramatyki, ale również rozwinąć osobowość uczniów, kształtować twórcze myśle​nie poprzez rozwiązywanie problemów, umożliwiać eksperymentowanie i odkry​wanie świata, pomóc w nawiązywaniu przyjacielskich kontaktów między poszczególnymi uczniami, wykorzystywać informacje z wielu innych szkolnych przedmiotów i doś​wiadczenie życiowe uczniów w celu osiągnięcia przez nich samodzielności i pewności siebie. 
Teoretyczne podstawy części niemieckojęzycznej zostały zaczerpnięte z literatury niemiecko​języcznej 
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Projekt jako metoda stosowana w kształceniu obywatelskim oznacza obszerne zadanie realizowane samodzielnie przez uczniów, a przygotowywane i koordynowane przez nauczyciela. Na ogół, ze względu na swój rozmiar, jest ono wykonywane przez grupy uczniów, choć istnieje wiele przykładów projektów indywidualnych. Od tradycyjnego zadania domowego projekty różnią się przede wszystkim tym, że uczniowie sami zdobywają informacje o jakimś (szerszym niż zwykle) zagadnieniu, opracowują je (nie tylko w typowej formie pisemnej), a następnie prezentują wyniki swej pracy innym. Ponadto projekt opiera się na rozbudowanej instrukcji przygotowanej przez nauczyciela i jest realizowany przez dłuższy czas (nawet 
w ciągu całego semestru).
Projekt jako metoda stosowana w kształceniu obywatelskim może mieć dwie odmiany:  

1. Przedsięwzięcia o opisanych powyżej cechach, którego rezultaty mają charakter różnego rodzaju opracowań przygotowanych samodzielnie przez uczniów (esejów, wywiadów, rysunków, albumów, gier itp.) możliwych do zaprezentowania w klasie szkolnej. 

2. Przedsięwzięcia, podobnie jak powyższe zaplanowanego, którego zasadniczym celem jest działanie w środowisku szkolnym (także w samej szkole) lub szerzej - lokalnym, choć nie należy wykluczyć także przedsięwzięć o charakterze ponadlokalnym. Opracowania, które mogą powstać przy okazji tego działania, mają charakter pomocniczy, a nie są (jak w poprzednim wypadku) celem samym w sobie. Istotna różnica, w porównaniu z typowym projektem edukacyjnym, polega także na tym, że efekty działań lokalnych nie dają się bezpośrednio zaprezentować w klasie szkolnej. Przykładem tak rozumianego projektu może być mini sondaż opinii publicznej na temat głównych problemów ekologicznych gminy - lub lokalna akcja w ramach "Wielkiej Orkiestry Świątecznej Pomocy". Takie przedsięwzięcie można określić terminem projekt działania lokalnego.

W tekście użyte są też określenia projektów w zależności od ich realizatorów: 

· projekt klasowy (jeśli jest realizowany przez całą klasę),  

· projekt grupowy (jeśli jest realizowany przez grupy uczniów),  

· projekt indywidualny (jeśli jest realizowany indywidualnie przez każdego ucznia). 

KORZYŚCI WYNIKAJĄCE ŻE STOSOWANIA METODY PROJEKTÓW: 

Jak każda metoda, również i ta nie pozwala na zrealizowanie wszelkich możliwych celów nauczania w jednakowym stopniu. Decydując się na jej zastosowanie powinniśmy zdawać sobie sprawę z jej atutów 
i ograniczeń. 

· Istotną cechą metody projektów jest samodzielna praca uczniów, często nad zagadnieniami, które sami wybrali. Daje to szansę na rozbudzenie ich osobistego zaangażowania i zainteresowania tematem, którym się zajmują. Z pewnością ułatwi to nauczycielowi prowadzenie zajęć nawet wówczas, kiedy będzie stosował inne metody. 

· metoda projektu pozwala skuteczniej, niż wiele innych metod, rozwijać nie tylko wiedzę, ale i umiejętności uczniów, np.:  

1. Umiejętności związane z wyborem tematu projektu 
i gromadzeniem informacji:
- formułowanie problemu,
- formułowanie celów,
- korzystanie z różnych źródeł informacji. 

2. Umiejętności związane z opracowywaniem informacji 
związanych z projektem:
- klasyfikacja informacji z punktu widzenia celów projektu (np. podział na mniej i bardziej ważne, mniej i bardziej ciekawe),
- krytyczne analizowanie informacji (ocena ich 
wiarygodności). 

3. Umiejętności związane z prezentacją projektu:
- ćwiczenie różnych sposobów zapisywania i prezentowania zebranych materiałów (np. w postaci eseju, rysunku, diagramu, wykresu itp.),
- przygotowywanie i praktykowanie wystąpień 
publicznych. 

4. Umiejętności związane z komunikowaniem się w grupie, nabywane przy realizacji projektów grupowych to między innymi:
- formułowanie i wyrażanie swoich opinii,
- słuchanie opinii wyrażanych przez innych członków 
grupy;
- podejmowanie decyzji grupowych,
- rozwiązywanie konfliktów,
- samoocena swojej pracy i ocena pracy innych. 

5. Umiejętności związane z podejmowaniem konkretnych 
działań (od fazy planowania i poszukiwania wsparcia - czasami także finansowego - aż po ich realizację i ocenę), nabywane przy realizacji projektu działania lokalnego.  

6. Kształtowanie poczucia odpowiedzialności. Warto podkreślić, że większość decyzji związanych z realizacją projektu uczniowie podejmują samodzielnie. Są więc, bardziej niż w wielu innych sytuacjach szkolnych, odpowiedzialni za skutki tych decyzji i ich wpływ na przebieg i efekt pracy. Często oznacza to zwiększenie zaangażowania uczniów w pracę i kształtowanie pozytywnego stosunku do niej. Jest to istotne również dlatego, że w szkole uczniowie rzadko czują się naprawdę samodzielni i niezależni. W konsekwencji niewiele jest też okazji do tego, aby kształtować ich poczucie odpowiedzialności. 

Kontrowersyjne jest, czy metoda projektów spełnia oczekiwania związane z uzyskaniem przez uczniów wiedzy (pojęć, faktów). Można przyjąć, że wiedza związana z projektem, który bezpośrednio realizowali, będzie szersza i bardziej ugruntowana niż przy zastosowaniu tradycyjnych metod nauczania. Gwarantuje to ilość i różnorodność materiałów, które wykorzystali, czasu, który im poświęcili i konieczność usystematyzowania wiedzy w taki sposób, aby była ona przydatna do końcowej prezentacji. Większe wątpliwości budzi skuteczność uczenia się na podstawie prezentacji projektów wykonanych przez innych. Wiele zależy tu od atmosfery, którą uda się stworzyć nauczycielowi, zwłaszcza zaś od tego, czy uczniowie potrafią słuchać się nawzajem. Ważne może okazać się też, czy wszystkie grupy wykonują projekt na ten sam temat, czy też tematy są komplementarne i dopiero 
w całości "wypełniają" określoną przestrzeń programu nauczania. W pierwszym przypadku uczniowie będą mieli zapewne okazję do zapoznania się z różnymi interpretacjami tego samego zagadnienia i utrwalenia sobie wiedzy o nim. W drugim będą musieli sami uporządkować wiedzę wyniesioną z poszczególnych prezentacji w jedną całość (można zachęcić ich do prowadzenia notatek). Stosowanie metody projektów zależy od konkretnej sytuacji. Jeśli projekty związane są z zagadnieniami, które nauczyciel uznał za bardzo ważne dla realizowanego programu, to po stwierdzeniu jakichś braków czy niespójności w wiedzy uczniów, powinien je uzupełnić za pomocą innych metod. 
WADY METODY PROJEKTÓW 

Choć metoda projektów ma liczne zalety, nie jest jednak wolna od pewnych ograniczeń. Z projektów należy zrezygnować: 

· gdy jakieś zagadnienia są na tyle skomplikowane, iż obawiamy się, że wiedza z nimi związana będzie zbyt trudna dla uczniów (na przykład wiele zagadnień z działu "Gospodarka wolnorynkowa"), 

· gdy wiemy, iż uczniowie będą mieli trudności z dotarciem do podstawowych materiałów, 

· gdy wiemy, że uczniowie szczególnie nie lubią jakiegoś zagadnienia i nie udało nam się tej niechęci przełamać w trakcie zajęć (wiadomo, że taką niechęcią uczniowie obdarzają czasem partie polityczne, choć nie można wykluczyć, że projekt na ten temat przełamałby tę niechęć), 

· gdy jakiś temat uważamy za bardzo ważny i obawiamy się, że wiedza uczniów zdobyta w trakcie wysłuchiwania prezentacji projektów będzie niespójna, niekompletna itp., 

· w wypadku projektów indywidualnych, jeśli mamy tylko jedną godzinę tygodniowo wiedzy o społeczeństwie i obawiamy się, że nie wystarczy nam czasu na wszystkie prezentacje. 

WSKAZÓWKI PRAKTYCZNE: 

· Nauczyciel określa ogólnie merytoryczne ramy projektu (np. wyznaczając jakiś dział programu lub w przypadku projektu działania lokalnego charakter planowanego przedsięwzięcia: zbiórka pieniędzy na schronisko dla zwierząt, poprawa stanu środowiska naturalnego itp.), a uczniowie podzieleni na grupy wybierają szczegółowe tematy. Aby wybór ten był bardziej świadomy nauczyciel może przeprowadzić zajęcia wprowadzające i rozdać uczniom materiały dostarczające ogólną wiedzę o danym dziale programowym. 

· Jeśli ramy merytoryczne wyznacza dział "Samorząd terytorialny", to zajęcia wprowadzające mogą obejmować: 1) spotkanie z burmistrzem na temat lokalnych problemów samorządu; 2) odpowiednio przygotowaną wizytę w urzędzie gminy; 3) udział w sesji rady gminy; 4) krótki wykład podsumowujący przeprowadzony przez nauczyciela; 5) rozdanie uczniom materiałów dostarczających ogólną wiedzę na temat samorządu (najważniejsze fragmenty ustawy samorządowej, schemat organizacyjny urzędu gminy itp.). W przypadku projektu działania lokalnego konieczne jest poznanie przez uczniów potrzeb środowiska lokalnego w danej dziedzinie (np. poprzez wywiady, ankiety, dotarcie do danych statystycznych itp.) 

· Tak przygotowani uczniowie mogą wybrać dla swej grupy szczegółowy temat projektu. Można zasugerować im następującą procedurę: 

a. przeprowadzenie "burzy mózgów" w celu zebrania jak największej liczby potencjalnych tematów 

b. ustalenie kryteriów wyboru jednego z nich, na przykład - co nas najbardziej interesuje, co brzmi najoryginalniej, do którego zagadnienia mamy najwięcej materiałów, który problem lokalny jest najważniejszy dla mieszkańców; 

c. wybór tematu i jego ostateczne sformułowanie. 

W dziale "Samorząd terytorialny" mogą na przykład powstać następujące projekty: "Co można załatwić w naszym urzędzie gminy", "Dzień pracy burmistrza naszego miasta", "Jak obraduje rada gminy", "Organizacje społeczne w naszej gminie", i wiele innych. Natomiast przykłady projektów-działań lokalnych to: "Sprzątamy naszą gminę", "Organizujemy zbiórkę pieniędzy na boisko szkolne". 

· Nauczyciel sam określa szczegółowe tematy, natomiast uczniowie (grupy) wybierają sobie jeden spośród nich. Do nauczyciela należy również zadbanie, aby grupy nie realizowały tych samych tematów. Można określić termin, do którego uczniowie muszą podjąć decyzję w sprawie wyboru tematu i poprosić ich, aby zgłosili się do nauczyciela i powiadomili go o tym. Grupa, która zdecydowałaby się na temat "zajęty" już przez inną, musiałaby się zdecydować na opracowanie innego tematu. Stosując ten sposób, należy, podobnie jak w poprzednio opisanym, przeprowadzić zajęcia wprowadzające. Zaletą szczegółowego określenia tematów przez nauczyciela jest zachowanie ściślejszej kontroli nad ich powiązaniem z programem, który realizuje (oczywiście jeśli nauczyciel uznaje tę zgodność za istotną wartość). Wadę tego sposobu stanowi znaczne ograniczenie na tym etapie swobody działania uczniów. 

· Wszystkie grupy realizują ten sam temat określony przez nauczyciela. Oznacza to, że uczniowie w ogóle nie uczestniczą w jego formułowaniu. W przypadku typowego projektu grupowego lub indywidualnego ma to również inne konsekwencje związane z etapem jego przygotowywania i prezentowania. Dotyczą one problemu rywalizacji pomiędzy grupami lub poszczególnymi uczniami. 

To, czy uczniowie pracują w grupach nad różnymi tematami z określonego działu, czy też nad tym samym tematem, wpływa na poziom rywalizacji pomiędzy grupami lub poszczególnymi uczniami. Z kolei, zdaniem niektórych autorów, przesadna rywalizacja negatywnie oddziałuje na skuteczność nauczania. Wybierając różne tematy, grupy lub uczniowie opracowują pewną część zagadnienia, składającą się na większą całość. Można zatem powiedzieć, że grupy lub uczniowie uzupełniają się nawzajem, co stwarza lepsze warunki współpracy. Natomiast opracowując ten sam temat, grupy (poszczególni uczniowie) w większym stopniu rywalizują między sobą; bardziej istotna staje się wówczas ocena określająca, kto okazał się lepszy, a kto gorszy.

Na zależności efektywności nauczania od poziomu rywalizacji w klasie, oparte są poglądy zwolenników tzw. uczenia się poprzez współpracę (cooperative learning). Uważają oni, iż przynajmniej część procesu nauczania w szkole powinna być zorganizowana tak, aby uczniowie mogli zdobywać wiedzę i prezentować ją bez konieczności rywalizowania z innymi. W jednym z amerykańskich podręczników dla nauczycieli tak scharakteryzowano zalety uczenia się poprzez współpracę: "Wyniki badań wskazują, że współpraca pomiędzy członkami grupy powoduje zmniejszenie konfliktów, a także pozwala rozwijać: 1) pozytywną i spójną świadomość swojego miejsca w grupie; 2) zaufanie do innych; 3) umiejętności komunikacyjne; 4) akceptację ze strony innych; 5) zdrowe relacje w grupie. 
Stwierdzono, iż uczenie się nastawione na współpracę skuteczniej rozwija umiejętności interpersonalne niż uczenie się w warunkach rywalizacji lub poprzez pracę indywidualną. Nie oznacza to, iż zwolennicy tych poglądów nie doceniają roli rywalizacji jako elementu pozytywnego w nauczaniu, chcą tylko, aby nie był on podstawowy i jedyny.
Praktycy uczenia się przez współpracę najczęściej stosują metodę pracy w grupach obciążającą każdego z uczniów odpowiedzialnością za przygotowanie części danego zagadnienia. 
Części te połączone razem tworzą całość, za którą grupa jest oceniana. Znany psycholog społeczny Elliot Aronson opracował opartą na tych założeniach koncepcję klasy-układanki.
Jej istotą jest "takie zaaranżowanie procesu nauczania, by uczniowie wspólnie uczyli się jakiegoś materiału, z którego następnie mają klasówkę. Uzyskuje się to przez tworzenie małych grupek uczniów. Każdy uczeń otrzymuje tylko jedną porcję materiału i dopiero złożone wszystkie te części tworzą sumę wymaganej na klasówce wiedzy (tak jak złożenie wszystkich elementów pozwala ułożyć układankę-puzzle). System ten wymusza współpracę - aby uzyskać pozytywny stopień każdy uczeń musi skorzystać z pomocy (wiedzy) każdego innego ucznia swojej grupy. Każdy też musi pomóc wszystkim pozostałym, gdyż inaczej cała grupa nie zaliczy sprawdzianu."

Odnosząc te spostrzeżenia do metody projektów należy pamiętać, że: 

1. Jeśli chodzi o stworzenie atmosfery współpracy pomiędzy grupami, to lepiej, aby tematy poszczególnych projektów, nad którymi pracują grupy, tworzyły całość (jeżeli "całością" ma być folder gminy czy miasta, to każda grupa może opracować jedną jego część np. historię gminy, atrakcje turystyczne, przyrodę itp.; wszystkie te części złożone razem tworzą folder); łatwiej wówczas nakłonić grupy do wzajemnej pomocy, ponieważ wszyscy uczniowie wiedzą, że efekt końcowy zależy od dobrze wykonanej pracy wszystkich grup; 

2. Jeśli uczniowie opracowują ten sam temat, to należy postarać się, aby rywalizowali raczej z postawionym zadaniem, a nie między sobą; można próbować osiągnąć ten cel wyjaśniając uczniom, iż jest wiele równoprawnych interpretacji tego samego tematu w związku z czym powinni dążyć do własnego, oryginalnego opracowania (oryginalność będzie ważnym elementem oceny ich pracy). 

Instrukcja do projektu

Przygotowanie instrukcji jest bardzo ważnym zadaniem, którego realizacja należy do nauczyciela. Instrukcja powinna zawierać wszystkie informacje, które są niezbędne uczniom, aby mogli wykonać swoja pracę, czyli przygotować i zaprezentować projekt. Powinna przypominać szczegółowy plan kolejnych prac do wykonania przez uczniów z określeniem ich terminów i osób odpowiedzialnych.
Istnieją różne sposoby jej sformułowania (zobacz przykłady), na ogół jednak zawiera ona następujące elementy: 1) temat projektu i jego cele; 2) zadania jakie mają wykonać uczniowie; 3) źródła, które powinni wykorzystać; 4) termin prezentacji oraz ewentualnie terminy poprzedzających ją konsultacji z nauczycielem; 5) możliwe sposoby prezentacji projektu i czas tej prezentacji; 6) kryteria oceny projektu.
Jeżeli nauczyciel zdecydował się na jego wcześniejsze określenie 
to oczywiście instrukcja zawierać będzie temat projektu. Natomiast jeśli temat uczniowie wybierają samodzielnie, to będzie on zapisany w ich sprawozdaniu. W instrukcji może być wówczas określony zakres materiału, z którego mogą dokonać wyboru.
Pominąwszy wspomniane wyżej podstawowe elementy instrukcji, jej forma pod wieloma względami zależy od indywidualnych decyzji każdego nauczyciela. Poniżej chciałbym przedstawić dwie przykładowe instrukcje, które mogą stać się inspirujące w poszukiwaniu własnych rozwiązań. Są to instrukcje do typowych projektów grupowych, które jednak z powodzeniem mogą zostać przekształcone w projekty indywidualne. 

 „Projektunterricht ”
      Die deutschsprachige Schulpädagogik kennt das Wort „Projektunterricht ” ab Anfang des XX. Jahrhunderts. Eine erste Definition des Begriffs formulierte William Heard Kilpatrick :

 „ Projektunterricht ist planvolles Handeln von ganzem Herzen, das in einer sozialen Umgebung  stattfindet”  (vgl. Frey, 1984 S.25).

Planvolles Handeln  ist in diesem Sinne das Handeln eines freien Individuums, das sich selbst Ziele setzt, diese in Handlungen erprobt, neu formuliert, wieder erprobt und so durch Erfahrungen dazu lernt.

Das zweite Merkmal des Begriffs „ von ganzem Herzen ” zu handeln, oder „mit dem ganzen Herzen dabei sein”, heißt in die heutige Sprache übersetzt, dass Lernen an den Interessen  und Bedürfnissen der Beteiligten orientiert ist, dass sich Identifikation mit der Aufgabe durch Selbstverantwortung einstellt. 

Das dritte Bestimmungsmerkmal des Begriffs „in einer sozialen Umgebung”  ist zu verstehen als: 

a) sowohl die soziale Verantwortung  in der Gemeinschaft von Schülern und Lehrern,

b) als auch die Orientierung der schulischen Arbeit  auf das soziale Umfeld, die Gemeinde ( also das, was wir heute z.B. als Lernen im Stadtteil bezeichnen ).

   M. Gottfried meint, dass „ Projektunterricht ” ein Versuch ist, „sich an das Thema heranzuwagen“ / vgl. Gottfried , 1995/. Er erklärt den Begriff für sinnvoll, wenn alle Phasen vom Projektunterricht planmäßig verlaufen. Eine Gruppe von Lernenden:

1. nimmt sich ein Thema vor ;

2. verständigt sich über Subthemen und Aufgaben ;

3. entwickelt gemeinsam das Arbeitsfeld ;

4. führt vorwiegend in Kleingruppen die geplanten Arbeiten durch ;

5. schließt das Projekt für die Gruppe und die soziale Umwelt sinnvoll ab.(vgl.Gottfried,1995 ).

Vorrangige Ziele des Projektunterrichtes im FSU nach Meinung österreichischer Pädagogen sind die folgenden Prinzipien:

1) Autonomes Lernen und Handeln,

2) eigene Fähigkeiten und Bedürfnisse erkennen und weiterentwickeln,

3) Handlungsbereitschaft entwickeln und Verantwortung übernehmen,

4) ein weltoffenes, gesellschaftlich-historisches Problembewusstsein ausbilden,

5) Probleme erkennen, strukturieren und kreative Lösungstrategien entwickeln,

6) kommunikative und kooperative Kompetenzen sowie Konfliktfähigkeiten entwickeln,

7) organisatorische Zusammenhänge begreifen und gestalten (vgl. Schmid, 1992: 3).

     Im „ Grundsatzerlaß zum Projektunterricht”, der von österreichischen Pädagogen bearbeitet wurde, wird keine Definition des Begriffs „Projektunterricht“ gegeben. Es lassen sich aber nach diesen Autoren allgemeine Merkmale des Projektunterrichts herausarbeiten :

1. Orientierung an den Beteiligten: Themenfindung und Schwerpunktsetzung erfolgen durch Schüler/innen gemeinsam. Wichtig für die Entscheidung kann dabei nicht nur der Inhalt, sondern auch die Form, sowie das angestrebte Arbeitsprodukt sein ( etwas eine Ausstellung, ein Film, eine Veranstaltungsreihe etc. )

2. Selbstorganisation und Organisationsstruktur: Zielsetzung, sowie Art und Methode des Arbeitens werden gemeinsam von Schülern und ihren Betreuern festgelegt. Das Erlernen von Planungsstrategien, der Umgang mit Ressourcen (Zeit , Geld , Material etc. ) sind ausdrückliche Lernziele.

3. Soziales Lernen: Durch die gemeinsame Arbeit an einem Ziel entsteht die Notwendigkeit, miteinander zu arbeiten. Diese Kooperationsformen (und damit verbundene mögliche Probleme) werden selbst zu Lernfeldern. Soziale Ziele stehen gleichzeitig neben sachlichen.

4. Themenzentriertheit: Im Mittelpunkt des Geschehens steht ein Thema, ein Problem, zu dessen Bearbeitung die entsprechenden Fächer herangezogen werden. Projektunterricht soll mithelfen, vernetztes Denken und ganzheitliche Betrachtungsweise zu erlernen.

5. Einbeziehung vieler Sinne: die themenspezifische Ausrichtung des Projektunterrichts erlaubt und fördert die Verbindung von körperlicher und geistiger Arbeit sowie die Aneignung eines Themas auf vielerei Ebenen (sachliche, emotionale, künstlerische, kommunikative etc.) 

6. Zielgerichtete Planung und zielgerichtetes Vorgehen: Projektunterricht erfordert eine besonders sorgfältige Planung.(vgl. Schmid, 1992: 4)

Die Aufgaben der Lehrkraft liegen verstärkt in der Hilfestellung bei der Strukturierung von Planungs- und Entscheidungsprozessen, bei der Vermittlung arbeitsmethodischer Kompetenzen, sowie der Bewusstmachung gruppendynamischer Prozesse. Der Einhaltung gemeinsam vereinbarter Ziele wird besondere Aufmerksamkeit geschenkt.

 Didaktische und methodische Hinweise und Maßnahmen für die Durchführung des Projekts :

1 Vorbereitung eines Projekts

         1.1 Ideenfindung

         1.2 Die Formulierung der Ziele

         1.3 Themenabgrenzung und andere Entscheidungen

2 Projektdurchführung

         2.1 Gliederung des Themas

         2.2 Fixierung des Ablaufs

         2.3 Festlegung der Organisation

    3 Projektdokumentation 

         3.1 Dokumentation als Tätigkeit

         3.2 Dokumentation als Produkt 

    4 Projekt-Präsentation

         4.1 Planung 

         4.2 Vorbereitung

         4.3 Durchführung

         4.4  Auswertung 

    5 Projektauswertung

  Ad. 1 Die Projektvorbereitung dient vorrangig der Themenabklärung und der Formulierung eines klaren Projektsauftrags. Im Unterschied zur Arbeitswelt kann hier eine demokratische „Selbstbeauftragung“ erfolgen. Natürlich ist es aber auch genauso möglich, dass der Lehrer als Auftraggeber fungiert und eine Projektgruppe mit einer Schülerin/einem Schüler  als Leiter bzw. Leiterin benennt.   Am Ende der Vorbereitungsphase liegt ein Konzept vor. Man weiß, worum es geht, was man erreichen will und wann das Projekt beginnen bzw. enden soll. Ad. 2 Das Wesen der Planungsphase besteht darin, im Kopf und auf dem Papier den zukünftigen Ablauf und das geplante Produkt vorzustellen. Schüler sehen meist nicht ein, warum sie so früh alles planen sollen. Sie wissen nicht, dass Planung ein Kernelement des Projekts ist, und es ist auch aus pädagogischen Gründen ein absolutes Muss.

Ad.3   Vom Begriff her muss man zwischen Dokumentation als Tätigkeit einerseits und als Produkt anderseits unterscheiden. Dokumentation als Tätigkeit bedeutet in diesem Fall das Festhalten von Prozessen, Zwischen- oder Endergebnissen, um sie für sich selber oder für Außenstehende nachvollziehbar und verständlich machen zu können.

Dokumentation als Produkt- Alle entstandenen Dokumente sollten an zentraler Stelle gesammelt werden. Ob dies ein Ordner, eine Sammelmappe oder eine Faltschachtel ist, bleibt dem jeweiligen Geschmack der Projektteilnehmer überlassen. Wichtig ist die Vollständigkeit und die leichte Auffindbarkeit der Dokumente.

Ad. 4 Projekt – Präsentation-Ein Projekt, sei es in der Schule oder in der Wirtschaft, ist durch einen klar erkennbaren Abschluss gekennzeichnet. Dabei haben alle Beteiligten die Möglichkeit, ihre Arbeitsergebnisse bzw. abgelaufene Prozesse einander vorzustellen und, wenn möglich, auch einer breiteren Öffentlichkeit zugänglich zu machen. In der Normalweise kurzen Zeit, die für eine Präsentation zur Verfügung steht, kann allerdings die Arbeit von Tagen, Wochen oder sogar Monaten durch eine misslungene Präsentation zumindest schlecht „verkauft“ , möglicherweise sogar zunichte gemacht werden. Aus diesem Grund ist es besonders wichtig, dass die Präsentation gut vorbereitet wird.

Ad.5 Während der eigentlichen „Arbeit“ am Projekt sind immer wieder Zwischenreflexionen notwendig, um die momentane Stimmungslage und die Zufriedenheit der Beteiligten zu erkunden, um spontane Eindrücke, Kritik etc. anbringen zu können, um aktuelle Probleme zu bearbeiten und eventuelle Kurskorrekturen vorzunehmen. Diese Zwischenreflexion kann ein Einzelereignis ( Exkursion, Ausstellungsbesuch, Rollenspiel...) oder einen kürzeren Arbeitsabschnitt ( Gruppenarbeitsphase, Interviews...) umfassen.

 Die letzte Phase eines Unterrichtsprojekts sollte der Schluss-Reflexion gewidmet sein. Hierbei sollten alle wichtigsten Phasen, Ereignisse und Prozesse noch einmal Revue passieren und einer kritischen Betrachtung unterzogen werden. Die Form und die Ausführlichkeit dieser Feedbackphase(vgl. Grinzinger, 1998) hängt von den jeweiligen Gegebenheiten ab, darf aber keinesfalls gänzlich entfallen. Es kann sich hierbei um ein relativ formloses Abschlussgespräch handeln. Es können aber genauso gut Interviews durchgeführt, Fragebögen ausgefüllt oder Tagebücher ausgewertet werden.
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